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Apresentacéao

Os textos apresentados a seguir foram produzidos pelos alunos
pesquisadores do Curso de Pedagogia, da Universidade Sdo Judas Tadeu no ano
de 2008, sob a orientacdo das professoras Dinéia Hypolitto e Neusa de Souza
Costa. Oriundos da observacao e participacdo em salas de aula da 12. Série — ciclo |
do Ensino Fundamental da Escola Publica Estadual de Sao Paulo, Projeto Bolsa
Escola Publica e Universidade na Alfabetizacdo. Visam além da socializacdo de
experiéncias, favorecer momentos de reflexdo para toda a equipe que participou do
referido projeto.

Os alunos pesquisadores enfocaram diferentes angulos da problematica
educacional, de acordo com as linhas de pesquisa selecionadas: avaliacdo da
aprendizagem escolar em alfabetizacdo, producdo de textos e, copia e ditado. As
questdes levantadas nestes textos tém como pano de fundo a escola atual, que
mudou e que estd exigindo uma formacdo continuada e inicial adequadas a

realidade brasileira.

Sendo assim, a equipe que participou do Projeto Bolsa Escola procurou
refletir sobre a realidade teoria-pratica-teoria, ndo isoladamente, mas em sua

totalidade e problematicidade, na perspectiva concreta da experiéncia de cada um.

O objetivo dos textos produzidos pelos autores deverdo servir de apoio as
discussBes em sala de aula, e pretende servir como subsidio para a formacao
continuada dos professores alfabetizadores da escola publica estadual de S&o Paulo

e inicial dos nossos alunos pesquisadores.

Embora tenha sido grande o nosso esforco, reconhecemos contudo que a
nossa contribuicdo podera ser apropriada por colegas e alunos, para as

modificacdes que se fizerem necessarias.



Producéo de texto: um desafio para o professor

alfabetizador *

Débora Regina Camasmie de Campos -
Deise Soares”

Keila de Abreu”

Natalia Gomes Finotto ~

Introducéo

Este texto tem por objetivo articular teorias de alguns pesquisadores a
respeito do processo de aprendizagem e alfabetizacdo com a pratica docente
observada nas classes de 12 série do Ensino Fundamental — Ciclo I, nas escolas

publicas Estaduais de Sdo Paulo.

Como alunas pesquisadoras do Projeto Bolsa Escola Publica e Universidade
na Alfabetizacdo, procuramos observar a pratica do professor no que se refere a
producdo de texto, diversidade textual e utilizacdo de situacBes de escrita que se

aproximem a sua pratica social.

Pretendemos refletir sobre a forma de ensino de producdo de texto nessas
escolas, bem como a visdo que os professores alfabetizadores tém do assunto.
Procuramos descrever situacdes em que a alfabetizacdo é realizada de forma
significativa para o aluno, em que, mais do que reconhecer as letras, ele possa se

tornar leitor e produtor de textos.
Aprendizagem significativa X aprendizagem mecanica

Apesar de muito se falar a respeito de aprendizagem, ainda encontramos nas
escolas atividades diarias que desprezam a capacidade criativa do aluno, que ndo o
consideram produtor de seu conhecimento. Por isso, antes de falarmos a respeito da

! Texto orientado pelas professoras Dinéia Hypolitto e Neusa de Souza Costa, do curso de

Pedagogia da Universidade S&o Judas Tadeu.

Pedagogas pela Universidade Sao Judas Tadeu (USJT) e alunas pesquisadoras do Projeto Bolsa
Escola Publica e Universidade na Alfabetizac&o.



producdo de textos, ha que refletir a respeito das concepc¢des de aprendizagem,

uma vez que fundamentam o trabalho de qualquer professor.

Primeiramente, diferenciaremos a aprendizagem significativa, segundo a
concepgao construtivista, da aprendizagem mecanica. A aprendizagem significativa
€ aquela em que o aprendiz ndo € um receptor passivo, mas aquele que atribui
significados para os conhecimentos novos adquiridos, organiza 0S novos
conhecimentos, comparando com 0s ja existentes em sua estrutura. O aprendiz
constréi e produz seu proprio conhecimento. Esse € um processo continuo e
progressivo em que a linguagem e as interacdes pessoais SA0 muito importantes.
Nessa concepcado, sdo elaboradas atividades que exijam raciocinio por parte dos
alunos. Um dos exercicios para trabalhar o raciocinio € a ordenagédo de frases de
uma parlenda. Nessa atividade, os alunos levantam hipéteses sobre o que esta

escrito, a partir da fala.

Por outro lado, a aprendizagem mecanica é aquela em que o aprendiz é
apenas um reprodutor do conhecimento que Ihe é passado. As novas informagdes
sdo memorizadas de maneira arbitraria e ndo significativa, ou seja, ndo requerem

compreensao e tém pouca retencéo por parte do aluno.

As atividades elaboradas segundo essa concepc¢do sdo geralmente de copia

e reproducao de frases ou palavras criadas pelo professor.

A teoria do conhecimento empirista (...) considera que os alunos
entram na escola igualmente ignorantes de tudo o que se refere a
escrita. Que basta ensinar quais letras correspondem a quais
segmentos sonoros para eles compreenderem o modo de
funcionamento do sistema alfabético, e que a histéria de que é
preciso participar de situagBes de reflexdo sobre a escrita para
aprender a ler e escrever é bobagem: o importante seria memorizar
as relacdes fonema/grafema. Que ler é apenas transformar grafemas
em fonemas e que escrever € também apenas 0 Seu inverso:
transformar fonemas em grafemas (WEIZ,2008, p.3).

Weiz (2008) afirma que na teoria tradicional ndo sédo considerados os saberes
gue os alunos ja possuem sobre a escrita antes de entrar na escola, exatamente por

acreditar que ndo possuem qualquer conhecimento.



Porém, para Vygotsky (1994) a aprendizagem se da na medida em que o
individuo se relaciona com o mundo e com outras pessoas. A relacdo com o outro é
muito importante, pois é ele que nos orienta no processo de apropriagdo da cultura.
Nesse caso, a aprendizagem da crianca inicia-se muito antes de sua entrada na
escola, isto porque desde seu nascimento ela ja esta exposta a elementos da cultura

e a presenca do outro.

A escola, nesse sentido, torna-se lugar privilegiado para o desenvolvimento,
pois é 0 espago em que o contato com a cultura é feito de forma sistematica,
intencional e planejada. Os professores e 0s colegas formam um conjunto de

mediadores que possibilitam o avanco no desenvolvimento da crianca.

O papel do professor no processo de aprendizagem é fundamental, uma vez
que ele é o responsavel pela mediacdo entre o saber e o aluno, e para isso deve

propiciar aos educandos, situacdes de producdo de conhecimento.

Nessa concepcdo, € inadequado o professor propor atividades de copia,
acreditando que desta maneira os alunos aprenderdo a ler e escrever corretamente.
Mesmo sem saber ler e escrever, as criangas possuem conhecimentos sobre o
sistema de escrita. S&o capazes de refletir sobre a escrita, aléem de expressarem-se
verbalmente, por isso os professores devem dispor de recursos que exercitem essas

capacidades.

Uma aluna pesquisadora observou em sala de aula a situagdo abaixo

descrita:

A professora utilizou em sala de aula uma parlenda. Entregou uma
cOpia para cada aluno e leu em voz alta para 0os que ndo a
conheciam. Em um segundo momento, pediu para que todos juntos
cantassem, acompanhando a letra impressa. A partir dessa leitura,
solicitou entdo a criacdo de sua prépria parlenda. Foi muito divertido,
porque mesmo os alunos que ndo sabiam escrever alfabeticamente
construiram um texto, e leram a sua versdo para a classe. As
palavras, apesar de ndo escritas corretamente, formavam um texto
com a mesma estrutura da parlenda. Depois disso, foi trabalhada a
escrita das palavras contidas na parlenda. A professora escreveu o
texto na lousa, deixando um espago para os alunos completarem
algumas palavras. (...) Em sala de aula, sdo realizadas varias
atividades dessa maneira, desafiando as criancas em suas préprias
aprendizagens, favorecendo a busca do saber e explorando a
imaginagao.



Essas atividades observadas permitem que alunos possam ler antes mesmo
de aprender a ler convencionalmente, e colocar em pratica estratégias de leitura

para refletir sobre a escrita e suas hipoteses.
A leitura como pratica social

A leitura € um dos principais recursos para a constru¢cdo do conhecimento,

pois é por meio dos mais diversos tipos de textos que se tem contato com a

informac&o. E no contato com livros e jornais que se adquirem as informacdes

necessarias para o educando que, com seu senso critico, julga, opina, reflete e, a
partir disso, produz seu proprio saber.

A alfabetizacdo ndo é um jogo de palavras, € a consciéncia reflexiva

da cultura, a reconstrucéo critica do mundo humano, a abertura de

novos caminhos, o projeto histérico de um mundo comum, a bravura

de dizer sua palavra. A alfabetizagcéo, portanto, é toda a pedagogia:

aprender a ler € aprender a dizer sua palavra. (FIORI apud FREIRE,
1987, p.14).

A referida autora destaca a importancia da leitura e da escrita como
transmissores da palavra, ou seja, € lendo e escrevendo que as criancas devem

transmitir as suas experiéncias e idéias.

A leitura envolve interpretagdo e compreensdo, e ndo apenas o0 ato de
decodificar os signos linguisticos. Durante a leitura, desvendamos uma mensagem
que, por muitas vezes, ndo esta explicita. Essa interpretacdo depende das
experiéncias, das vivéncias, das lembrancas, da imaginacdo e do conhecimento do

leitor.

O ato de ler envolve uma pratica social, uma vez que vivemos em uma
sociedade letrada, onde a leitura e a escrita estdo presentes em todas as situacoes
do dia-a-dia. As criangas, portanto, tém contato com a leitura antes mesmo de entrar
na escola, seja em forma de receita, de instru¢cdes na caixa do brinquedo. As

palavras, em forma de escrita, ja fazem parte de seu cotidiano.



A crianca recebe informacdo dentro, mas também fora da escola, e
essa informacéo extra-escolar se parece com a informacao linglistica
geral que utilizou quando aprendeu a falar. E informagédo variada,
aparentemente desordenada, as vezes contraditéria, mas é
informacdo sobre a lingua escrita em contextos sociais de uso,
enquanto que a informacédo escolar é freqlientemente informacao
descontextualizada (FERREIRO, 1986, p.39).

Muitas vezes, na fase de alfabetizacdo, os professores esquecem o0s saberes
gue os alunos ja possuem e mostram textos que nada tém em comum com o dia-a-
dia da crianca. Esquecem que uma crianca de seis anos ja consegue elaborar frases
e textos coerentes, e apresentam um modelo de texto (geralmente retirado de
cartilhas), cujas frases ndo tém sentido, que menosprezam a capacidade criativa do
aluno, e que, ao invés de ampliar seus conhecimentos, impedem seu
desenvolvimento. Conforme observacdo em sala de aula, uma aluna pesquisadora

relata que:

N&o ha atividades de escrita com intencdo comunicativa, nem que
fagam sentido para o aluno. Na sala de aula a escrita se distancia da
sua pratica social, pois as criancas escrevem apenas as silabas e
algumas palavras. A professora nao realiza a partir da historia lida no
inicio da aula outra atividade.

N&o podemos esquecer que as criancas, antes mesmo de saberem ler ou
escrever, jA conhecem as palavras e o significado de algumas delas, ou seja, sdo
usuarias da linguagem oral, sendo capazes de comunicar-se e expressar Seus
pensamentos. A alfabetizacdo, nesse sentido, contribui para que elas possam ter
contato com a linguagem na forma escrita, e assim ampliar seus conhecimentos por
meio da leitura de textos, livros e outras fontes de informacdo. Com a crescente
pratica da leitura, a crianca, progressivamente, compreende que € possivel dizer a

mesma coisa de diversas formas.

O aprendiz de leitor possui conhecimentos pertinentes sobre a leitura-
sabe que o0 escrito diz coisas, que ler é saber o que diz e escrever,
poder dizé-lo — que devem ser aproveitados, para que possa
melhora-los e torna-los mais Uteis. Se isso ndo se levar em conta, ou
seja, se trabalhar apenas o cdédigo de uma forma mais ou menos
isolada, descontextualizada, ndo s6 deixamos de aproveitar essa
bagagem, significativa e funcional, como contribuimos para que a
idéia de leitura construida pela crianca seja errbnea: ler é dizer as
letras, ou 0s sons, ou as palavras (SOLE, 1998, p. 58).



A alfabetizacdo ndo deve restringir-se apenas a decodificacdo dos signos
linglisticos, deve envolver a compreensao de todo o sistema de escrita, permitindo a
criangca 0 acesso a mensagem contida no texto. E preciso que os professores
assumam a postura de mediadores entre o texto e o aluno. Apresentando aos
alunos uma diversidade textual, mostrando-lhes a funcdo social da escrita e,
principalmente, evitando a divisdo entre a leitura que é feita fora da escola e a leitura

escolar.

Ao solicitar aos alunos que escrevam um bilhete, por exemplo, o professor
proporciona-lhes a aprendizagem de diversos fatores importantes da lingua, tais
como: a escrita das palavras, a estrutura desse tipo de texto (local, data, nome do
destinatario, do remetente e assinatura), o fato de que o escrito transmite uma
mensagem, e que essa mensagem € destinada a alguém e precisa ser

compreendida.

Escrever apenas algumas palavras soltas ndo contribui para a compreenséao
da escrita como transmissora de significados. Os alunos aprendem a escrever
algumas palavras, mas nao aprendem quando escrevé-las. Ou seja, conhecem a
ortografia das palavras, sabem escrevé-las corretamente, mas ndo sdo capazes de

produzir textos nem compreendé-los.

E importante que os professores percebam a leitura como uma fonte de
informacgéao, e que passem a trabalhar para que seus alunos compreendam os textos
orais e escritos, com os quais se defrontam em diferentes situacdes de participacao

social, ou seja, que utilizam além dos muros escolares.

Leitura e diversidade textual

No método tradicional, a alfabetizacdo € feita em um processo crescente, 0s
professores ensinam primeiramente as letras, depois as silabas, para entdo construir
uma frase. SO apds aprenderem todas as letras é que sdo apresentados textos mais
complexos e passam a produzir textos com algum sentido. Parte-se do principio de
que fazendo uma leitura mecéanica sao capazes de adquirir uma leitura

compreensiva.



Na leitura significativa ou compreensiva, o individuo 1€ com atencdo e com a
preocupacdo de compreender o significado do texto. A leitura mecéanica apenas
decifra os cdédigos linglisticos, mas ndo tem a compreensdo de seu significado.
Neste caso, o leitor apenas decodifica o texto, porém ndo atribui significado a
mensagem, até mesmo porque o0 texto muitas vezes ndo possui significado,

principalmente se retirado de cartilhas.

Os textos apresentados nas cartiihas estdo longe de favorecer o
desenvolvimento de wuma leitura significativa, uma vez que s&o frases

descontextualizadas.

As cartilhas trabalham com uma concepcédo de lingua escrita como
transcricdo da fala: elas supdem a escrita como espelho da lingua
gue se fala. Seus “textos” sdo construidos com a funcao de tornar
clara (segundo o que elas supdem) essa relagdo de transcri¢do. (...)
A funcéo do material escrito numa cartilha € apenas ajudar o aluno a
desentranhar a regra de geracao do sistema alfabético: que b com a
da ba, e por ai fora. Centrada nessa abordagem que vé a lingua
como pura fonologia, a cartilha introduz o aluno no mundo da escrita
apresentando-lhe um texto que, na verdade, € apenas um agregado
de frases desconectadas (WEIZ, 1999, pp.1-2).

Por outro lado, quando permitimos a criangca um contato com os diferentes
tipos de texto, estamos enriquecendo seus conhecimentos sobre as diversas
funcdes da escrita, enquanto a iniciamos no processo de alfabetizacdo. O texto deve
possuir um significado real para o aluno que passa a ser um leitor ativo, ou seja,
mesmo nao conhecendo completamente o sistema de escrita possui conhecimentos
sobre 0 que esse sistema representa, passa a sentir necessidade de domina-lo para

gue sozinho tenha acesso a sua mensagem.

Dentre as modalidades de texto, encontram-se 0s textos literarios (conto,
poema), jornalisticos (noticia, artigo de opinido), instrucionais (receitas, manuais),

epistolares (carta, comunicado), humoristicos e publicitarios.

Literatura infantil, por exemplo, é ficcdo, e assim alimenta a curiosidade, o
interesse pela descoberta e permite que a criangca imagine as situacdes novas
apresentadas pela histéria e as vivencie. Sao experiéncias vividas apenas na

imaginacéo, mas que torna o leitor mais critico e criativo. A0 mesmo tempo em que a



crianca, ao decorar uma cantiga de roda, pode acompanhar o texto com os olhos ou

o dedo enquanto canta, possibilitando, assim, o reconhecimento das letras.

Os textos jornalisticos tém como principal funcdo a de informar os
acontecimentos da atualidade e as novidades de diferentes partes do mundo. Os
jornais e as revistas sao facilmente encontrados no dia-a-dia de pais e alunos e, por
isso, sdo recursos didaticos fundamentais e devem ser utilizados pelos professores.
Ou seja, ao propor atividades com jornais, o professor ndo deve trabalhar apenas
com recortes de palavras ou textos, mas com a compreensao do texto do jornal, de
suas caracteristicas e finalidades, propondo a leitura e a producdo de uma noticia,

por exemplo.

Para que o professor consiga formar leitores autbnomos e produtores de
textos, que saibam comunicar-se com sucesso, € necessario apresentar-lhes
diversos textos a fim de compreender as suas caracteristicas. Cabe a escola permitir
0 acesso do aluno ao universo dos textos que circulam socialmente, ensinar a

produzi-los e a interpreta-los.

Consideracdes parciais

A conclusdo a que chegamos é que, por meio da linguagem (oral ou escrita),
se tem oportunidade de comunicar, de ter acesso a informacédo, de expressar-se e

defender pontos de vista, de construir visdes de mundo e de produzir conhecimento.

Ler e escrever sdo, cada vez mais, condicdes necessarias para que os alunos
garantam sua participacdo social, uma vez que vivemos em uma sociedade letrada.
N&o basta que os alunos aprendam a decodificar o sistema de escrita, é preciso

compreender o que esta escrito, refletir e produzir seus préprios textos.

A escrita possui uma funcéo social, esta presente nas situacdes do dia-a-dia.
Para conseguir formar leitores autbnomos e produtores de textos, que saibam
comunicar-se com sucesso, é necessario que lhes sejam dadas oportunidades de

conhecer diversos textos. Para isto, o professor precisa conhecer-lhes as
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caracteristicas para elaborar atividades que contribuam para o desenvolvimento da

aprendizagem dos alunos.
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Avaliacdo em alfabetizagcao: a importancia do ato amoroso

na intervencao do professor:

Alessandra Corsetti

Camila Pompeu’

Amanda Belotti

Fernanda Barata Bigatan
Maria Angélica Alves Ribeiro

Thais Andrijic Pereira

* kT % %

Introducéo

Este artigo busca refletir sobre a avaliacdo nas classes de 12 série, Ciclo |, do
Ensino Fundamental da rede publica estadual de S&o Paulo. Nosso objetivo é
mostrar a pratica observada em sala de aula, questionar, juntamente com alguns
tedricos, como se avalia a alfabetizacdo e apontar os conceitos classificatorios
impostos pelo nosso sistema de avaliagdo, para reavaliar a préatica pedagdgica e a

atitude do educador.

Como alunas pesquisadoras do Projeto Bolsa Escola Publica e Universidade
na Alfabetizacdo, pudemos observar a pratica do professor no que se refere a
avaliacdo classificatéria, a avaliacdo inclusiva e o papel do professor alfabetizador.

O que é avaliar?

O termo avaliar tem sua origem no latim, provindo da composi¢do a-valere,
gue quer dizer “dar valor a” (LUCKESI, 2008, p. 92).

Quando falamos em avaliacdo, confundimos com o0 momento de atribuicdo de
notas ou com o momento em que estamos analisando e julgando o mérito do

trabalho que os alunos desenvolveram.

! Texto orientado pelas professoras Dinéia Hypolitto e Neusa de Souza Costa, do curso de

Pedagogia da Universidade S&o Judas Tadeu.

Pedagogas pela Universidade Sao Judas Tadeu (USJT) e alunas pesquisadoras do Projeto Bolsa
Escola Publica e Universidade na Alfabetizac&o.
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A avaliacdo da aprendizagem, como recurso pedagogico, auxilia o educador e

o educando na busca e na construcdo da aprendizagem de cada um.

Hoffmann (1993) entende avaliagcdo como uma agao provocativa do professor,
desafiando o aluno a refletir sobre as experiéncias vividas, a reformular e formular

hipoteses, direcionando para um saber enriquecedor.

Observamos que muitos professores avaliam os conceitos, as informacdes
gue foram transmitidas, cobrando os conteudos aprendidos de forma mecanica, sem

significado para o aluno.

Luckesi (2008) afirma que a avaliacdo praticada na escola € uma avaliacédo de
culpa®. Mostra que notas sdo usadas para fundamentar necessidades de
classificagao de alunos, comparando desempenhos e nao os objetivos que desejam
atingir.

O que nés vimos é a massificacdo do ensino, uniformizando a realidade
pessoal e social do aluno com turmas de trinta ou mais alunos, sem perceber as

possibilidades e potencialidades individuais.

A avaliagdo deve ser encarada como um instrumento de trabalho do professor
e ndo como o fim. Portanto, ndo podemos uniformizar o aluno durante o seu
processo de aprendizagem, mas criar condi¢cdes de aprendizagem significativas para

a construcdo do seu conhecimento.

A avaliagcdo vem se constituindo em instrumento de aprovacgéo/ reprovacdo. A

avaliacdo ndo pode ser tirana, ndo pode ameacar ou excluir.
A avaliagdo classificatoria e avaliagdo diagndstica

Segundo Perrenoud (1999), podemos definir o fracasso escolar como
consequéncia de dificuldades de aprendizagem e como expressdo de uma “falta

2 Ver Cipriano Carlos Luckesi, in: Avaliagdo da aprendizagem escolar. Pratica Escolar: do erro como

fonte de castigo ao erro como fonte de virtude, pp.48 - 58, 19 ed. Sao Paulo: Cortez, 2008.
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objetiva” de conhecimentos e competéncias. Esta visdo classificatéria® reflete da
“normalidade” de formas e normas de exceléncia que foram instituidas pela escola,
cuja execucdo mostra arbitrariedades, entre as quais a definicdo do nivel de

exigéncia.

A avaliacdo tem sido utilizada como forma de classificacdo e ndo como meio
de diagnéstico, constituindo um instrumento freador. Os alunos sao conduzidos a

estudar e pensar em relagdo a nota, e ndo para a obtengdo do conhecimento,

fazendo da aprendizagem um processo cansativo e desmotivador.

No decorrer do ano de 2008, acompanhamos o0s professores regentes da 12
série do Ensino Fundamental de escolas da rede publica estadual na pratica

avaliativa e observamos o seguinte:

Ao longo das tarefas, de um modo geral, percorrem todas as carteiras dos
alunos, corrigindo-as. Se esta errada a tarefa, colocam um X e mandam refazé-la.
Alguns docentes ndo tém paciéncia para explicar o porqué dos erros, e chegam até
a gritar com os educandos quando eles ndo conseguem fazer a atividade. A
avaliacdo com provas é feita bimestralmente. Corrigem as provas e ndo mostram
para as criancas, ou seja, elas ndo ficam sabendo as suas dificuldades, que ficam

sem ser trabalhadas.

Sendo assim, 0 processo avaliativo reflete a concepcéo de ensino adotada
pelo professor. O ensino estd associado a mera transmissdo de contetudo e

funcionando como mera verificacdo de resultados.

A seguir, o relato de duas alunas pesquisadoras:

O professor ndo mostra as provas e as sondagens realizadas no
bimestre para os seus alunos. Durante as atividades, explica uma vez
s0, caso o aluno erre, fica bravo e grita muito. Quando o aluno acerta,
ele ndo d& importancia. As notas no diario séo referentes a apenas
algumas atividades dadas, e por meio da sondagem, a professora
aumenta ou n&o as notas dos alunos...

® A visdo classificatéria subtrai da pratica da avaliagdo aquilo que lhe é constitutivo: a
obrigatoriedade da tomada de decisdo quanto a ac¢édo, quando ela esta avaliando uma acéo. Esse
fato se revela com forga no processo de obtencao de aprovacgao ou reprovacgéo.
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Analisando o exposto, fica evidente a questdo classificatéria dessa pratica
avaliativa, que visa medir os erros e acertos na aprendizagem dos alunos em
relacdo a escrita. Nessa avaliacdo, que usa como critério “notas” para cada
atividade, os resultados da aprendizagem tém a funcdo de estabelecer uma

classificacdo do educando que se expressa em aprendeu e ndo aprendeu.

A avaliacdo como ferramenta permite ao professor fazer um diagnéstico* do
processo ensino-aprendizagem, observando como o aluno esta apreendendo o

conhecimento, quais as dificuldades encontradas para apreendé-lo.

E um momento em que o professor faz uma auto-avaliagdo. Quais
reformulacbes em seu método de ensino devem ser efetuadas para suprir as
necessidades do seu educando etc, ou seja, a avaliagdo torna-se um instrumento

para o professor facilitar o acesso do aluno ao conhecimento.

A aprendizagem hoje envolve as emocfes que giram em torno do sujeito
constantemente. Para que essa ampla dimensao seja satisfatoria, € necessario um
projeto especifico e eficaz, que envolva ndo apenas os sentimentos que giram em
torno do educando, mas também no préprio agente de ensino. Modificar a forma de
avaliar implica reformulacdo do processo didatico-pedagogico, deslocando também

a idéia da avaliacdo do ensino para a avaliacdo da aprendizagem.

Saviani afirma que:

O caminho do conhecimento é perguntar dentro da cotidianidade do
aluno e na sua cultura; mais que ensinar e aprender um
conhecimento, é preciso concretiza-lo no cotidiano, questionando,
respondendo, avaliando, num trabalho desenvolvido por grupos e
individuos que constroem o seu mundo e o fazem por si mesmos
(2000, p.41).

O autor mostra a importancia do cotidiano, em que o aluno € um elemento

ativo que age e constréi sua aprendizagem. Cabe ao professor instigar o educando,

* O diagnéstico tem por objetivo aquilatar coisas, atos, situacdes, pessoas, tendo em vista tomar

decisdes no sentido de criar condicdes de maior satisfatoriedade daquilo que se esteja buscando
ou construindo.
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levar em conta ndo apenas os critérios de avaliacdo, mas também, o aluno como

referéncia.

A andlise do seu progresso considera aspectos tais como o esfor¢o por ele
despendido, o contexto particular do seu trabalho e as aprendizagens adquiridas ao
longo do tempo. Esse avaliar € continuo, leva em conta a construcdo do

conhecimento por parte do aluno, propondo um ser autbnomo e consciente.

E fundamental transformar a avaliagdo da aprendizagem do aluno em uma

avaliacdo acolhedora®, que o motive a estudar e enriquecer seus conhecimentos.

Luckesi diz que:

O ato amoroso é aquele que acolhe a situagdo, na sua verdade
(como ela €).Assim, manifesta-se 0 ato amoroso consigo mesmo e
com os outros. O mandamento “ama o teu préximo como a ti mesmo”
implica o ato amoroso que, em primeiro lugar, inclui a si mesmo e,
nessa medida, pode incluir os outros. O ato amoroso é um ato que
acolhe atos, acles, alegrias e dores como eles sao; acolhe para
permitir que cada coisa seja 0 que é neste momento (2008, p 171).

O ato amoroso que deve revestir a pratica avaliativa é oposto a exclusdo que
a prética da avaliacdo da aprendizagem escolar tem exercido em relacdo aos alunos

no passado e no presente.

Concordamos com Luckesi (2008), a avaliacgdo é um ato acolhedor,
integrativo e inclusivo. Para compreender tal perspectiva, € preciso distinguir a
avaliacdo de julgamento. O julgamento € um ato que distingue o certo do errado,
incluindo o primeiro e excluindo o segundo. A avaliacdo tem por base acolher a
situacdo, para entdo ajuizar a sua qualidade, tendo em vista dar suporte de
mudanca, se necessario. Podemos entender a avaliacdo da aprendizagem como um
ato amoroso, na medida em que ela tem por objetivo diagnosticar e incluir o
educando no processo avaliativo, integrando as suas experiéncias de vida. O
acolhimento integra, e o julgamento afasta. Todos necessitam do acolhimento por

parte de nds mesmos e dos outros.

® Para maiores esclarecimentos ver Cipriano Carlos Luckesi, in: Avaliacdo da aprendizagem escolar.
Avaliacdo da aprendizagem escolar como um ato amoroso, 19 ed. S&o Paulo: Cortez, 2008, p.171.
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O ato amoroso € inclusivo, tem poder transformador. Ele acolhe acoes,
alegrias e dores, integrando, e ndo separando o certo do errado, propondo a

qualidade no aprendizado do aluno, pois muda o enfoque da pratica.

O acolhimento permite que o aluno saiba o porqué da avaliacéo, e que esta
sera feita tranquilamente, sem julgamento. Ele deve saber que esse é 0 meio de 0

professor fazer as intervencdes necessarias para o seu crescimento pessoal.
O professor alfabetizador na avaliagao

No periodo em que os alunos estdo se alfabetizando, o seu desempenho
dependera de sentirem-se seguros de que nao serdo recriminados ao cometerem

“erros”.

E preciso que o educador tenha um olhar atento sobre seus alunos,
rompendo com a visdo simplista,procurando compreender mais profundamente
como ocorre 0 processo de aprender, numa abordagem integrada em que nao se

toma apenas uma “parte” da pessoa, mas sua integralidade.

Para Vygotsky (1988), o papel do professor é de desafiar as estruturas
mentais dos alunos, ajudando-os a ordenar e compreender o mundo, simbolizando,
transformando, quantificando e organizando os dados da realidade, classificando-os
por critérios de semelhanca ou de diferenca, haja vista que ele é visto como

mediador no processo de ensino e aprendizagem.

N&o se pode negar, entretanto, que a acdo pedagogica do professor,
principalmente o alfabetizador, contribui, em grande parte, para que o processo de

ensino e aprendizagem realmente aconteca ou deixe de acontecer.

A seguir, conforme observado em sala de aula, o relato de uma aluna

pesquisadora:
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A professora tem postura construtivista®. Trabalha com atividades
diferenciadas principalmente com os alunos que nado sao
“alfabéticos”. Ela avalia a partir das atividades realizadas e conforme
seu desenvolvimento. Ela aplica uma avaliacdo bimestral, pois é o
critério da escola. E nessa avaliacdo, ela explica cada questdo, e
espera todos terminarem para continuar a proxima. Uma atividade
corriqueira que ela faz, é devolver as atividades do comec¢o do ano
para que os alunos comparem cOmMO comegaram a escrever e como
escrevem agora. Com esse tipo de trabalho diferenciado, ela
conseguiu ‘“transformar” quase todos os alunos em “alfabéticos”,
porém, ainda ha alunos que sao “silabico-alfabéticos”.

Analisando o exposto, € importante estar atento ao processo de correcédo e
devolucdo do que foi avaliado durante os bimestres. Tendo um dialogo, comentando
0 que deve fazer nas questdes e auxiliando nas corre¢cbes. Assim, a crianca tem um

referente do seu andamento durante o ano, conseguindo se auto-avaliar.

Para Weiz (2006), “avaliar a aprendizagem do aluno é também avaliar a
intervencdo do professor, jA que o ensino deve ser planejado e replanejado em

funcao das aprendizagens conquistadas ou nao”.

Observamos ainda que ndo ha muita problematizacdo,que é um dos mais
importantes tipos de intervencdo.A intervencdo do professor devera estar voltada
para fazer que o aluno aprenda a partir do erro cometido, levando-o a pensar sobre

guestdes, as quais ele ainda néo tinha percebido ou refletido.

O professor alfabetizador, na sua prética escolar, tem o desafio de promover
a integracdo entre os aspectos fisicos, emocionais, afetivos, sociais e culturais da
crianca, visando a uma aprendizagem mais significativa da leitura e da escrita. A
aprendizagem, para ter sentido na vida de uma crianga, precisa fazer parte do seu
mundo real. E preciso buscar situacdes em contextos cotidianos nos quais ler,
escrever, contar, desenhar, tenham uma funcédo real na vida da crianca e dos

homens em sociedade.

® Construtivismo ndo é um método de ensino, corresponde ao processo de aprendizagem que

coloca o sujeito da aprendizagem como alguém que conhece, e que o conhecimento é algo que se
constréi pela acdo deste sujeito. Nesse processo de aprendizagem, o ambiente também exerce
seu papel, pois, o sujeito que conhece faz parte de um determinado ambiente cultural. Para
maiores esclarecimentos. Ver Weisz, Telma. O didlogo entre o ensino e a aprendizagem. S&o
Paulo: Atica, 2006.
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O conhecimento deve ser construido e nado transmitido. O professor

alfabetizador, em sua avaliacdo, considera o que o aluno ja sabe ou conhece, pois

avaliar implica disposicéo de acolher.

N&o basta simplesmente substituir lousa e giz por outras ferramentas
pedagdgicas. E preciso muito mais. O professor precisa preparar bem a aula para
motivar seus alunos e fazé-los prestar atencédo no conteudo, por meio de atividades

condizentes a sua faixa etaria.

Avaliar um aluno na alfabetizagéo é criar condi¢des de inclui-lo no circulo da
aprendizagem. Assim sendo, a avaliacdo se destina ao diagnéstico e, por isso, a

inclusdo, sendo um ato amoroso, na medida em que inclui o educando.
Consideracgbes Parciais

Acreditamos que, com as observacoes e reflexbes realizadas no decorrer do
ano letivo de 2008, foi possivel aprimorarmos nossos conhecimentos com relacéo a
pratica avaliativa. Durante a trajetdria, ainda deparamos momentos em que a
avaliacdo vem sendo utilizada de maneira inadequada, trazendo consequéncias

maléficas, pois julga e exclui.

Aprendemos ainda com a pesquisa e as observacdes que a pratica de provas
e exames exclui uma parte dos alunos, ja que se baseia no julgamento, e a
avaliacdo deve ser inclusiva, devido ao fato de proceder por diagndstico, oferecendo
assim condi¢cdes melhores de encontrar o caminho de resultados favoraveis na

aprendizagem.

O ato de avaliar a aprendizagem implica acompanhamento e reorientacao
permanente. O que, de fato, distingue o ato de examinar e o ato de avaliar ndo séo
os instrumentos utilizados para a coleta de dados, mas o olhar que se tem sobre os
dados obtidos: o exame classifica e seleciona, a avaliagdo diagnostica e inclui.

Um processo verdadeiramente avaliativo € construtivo. Ao final de um periodo
de acompanhamento e reorientacdo da aprendizagem, o professor pode verificar a
qualidade do desenvolvimento de seu aluno. Portanto, concluimos que a avaliacao

deve ser usada como meio de intervencdo pedagogica. Professor e aluno devem
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fazer uma reflexdo conjunta na forma de aquisicdo do conhecimento. O professor ir&
observar e analisar o conhecimento construido pelo aluno, intervindo quando for

preciso, encorajando-o na resolucao das dificuldades encontradas.
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Avaliacéo tradicional x avaliagao socio-interacionista em

alfabetizacao :

Bruna A.Gomez Nitri:
Fernanda Tavares X
Silvia Fernanda de M. Mena

Este texto foi produzido a partir de observacgdes vivenciadas no decorrer do
ano letivo de 2008, em trés escolas da rede publica estadual de Sédo Paulo, capital.
Examinamos as praticas pedagodgicas que vém ocorrendo, além de sentir as
hipoteses levantadas pelas criangcas sobre o sistema da escrita, podendo assim

ampliar os nossos conhecimentos como futuras professoras.

Buscamos ainda compreender o sentido de avaliar o aluno no seu processo

de ensino e aprendizagem, e entender a importancia e o porqué da avaliacao.

Entendemos, assim, que o sistema de avaliagdo que atualmente se apresenta
nas escolas observadas restringe-se a um determinado momento, em que O0sS
professores buscam com provas, corre¢cdes de cadernos e comparagfes entre um
aluno e outro, atribuir notas. Por muitas vezes, enfrentam dificuldades dentro desse

processo, ja que nao encontram respostas plausiveis para avaliar os alunos.

Observamos também que os professores refletem sua pratica pedagdgica e
sua trajetoria escolar, e, com isso, muitos procuram avaliar seus alunos da mesma

forma que foram avaliados.

Com este texto pretendemos comparar o sistema de avaliacdo tradicional ao
sécio-interacionista, visando ampliar os nossos conhecimentos sobre o tema em

guestao.

! Texto orientado pelas professoras Dinéia Hypolitto e Neusa de Souza Costa, do curso de

Pedagogia da Universidade S&o Judas Tadeu.

Graduandas do Curso de Pedagogia da Universidade Sao Judas Tadeu (USJT) e alunas
pesquisadoras do Projeto Bolsa Escola Publica e Universidade na Alfabetizacao.
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Buscamos ainda, com relatos vivenciados por n0s em sala de aula, perceber
quais as dificuldades enfrentadas pelos professores e alunos na 12. Série-ciclo |, do

ensino fundamental, das escolas observadas.
As escolas citadas no texto serdo identificadas pelas letras W, X e Z.

A atual pratica de avaliacédo utilizada pelas escolas estipula como funcdo do
ato de avaliar a classificacdo® dos seus alunos e ndo o diagnostico. Ou seja, 0
julgamento de valor que teria a funcdo de realmente avaliar, e de possibilitar uma
nova tomada de deciséo pelo professor sobre o objeto avaliado, passa a ter fungao

estatica de classificar um objeto ou um ser humano num padréao determinado.

Para que a avaliacdo educacional escolar assuma o seu verdadeiro papel de
instrumento dialético de diagndstico para o crescimento, terd de estar a servigo de
uma pedagogia preocupada com a transformagdo social e ndo com a sua
conservacao.

A avaliacao deve ser entendida como uma prética investigativa e ndo
sentenciva, mediadora e ndo constatativa. Nado séo os julgamentos

gue justificam a avaliacdo as afirmagdes inquestionaveis sobre o que
a crian¢a € ou ndo é capaz de fazer (HOFFMANN, 2000, p.15).

NOs, alunas pesquisadoras, constatamos que infelizmente ainda hoje dentro
das salas de primeira série-ciclo 1, do ensino fundamental, algumas professoras
avaliam o aluno partindo de provas e testes para verificar o conhecimento adquirido.

Classificam a partir de notas e conceitos e da estagniza¢cdo do conhecimento.

O processo avaliativo deve ser uma constante no dia-a-dia escolar e,
portanto, ndo pode ser confundido com o momento exclusivo de atribuicdo de notas
ou com 0 momento em que estamos analisando e julgando o mérito do trabalho que

os alunos desenvolveram.

2 “Com a funcédo classificatéria, a avaliagdo constitui-se num instrumento estatico e frenador do
processo de crescimento; com a fungao diagndstica, ao contrario, ela constitui-se num momento
dialético do processo de avangar no desenvolvimento da agéo, do crescimento para a autonomia,
do crescimento para a competéncia etc”. Ver Luckesi, Cipriano Carlos. Avaliacdo da Aprendizagem
Escolar. Sdo Paulo: Cortez, 2004, p. 35.
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O ato de avaliar a aprendizagem implica acompanhamento e
reorientacdo permanente da aprendizagem. Ela se realiza através de
um ato rigoroso e diagndstico e reorienta¢do da aprendizagem tendo
em vista a obtencdo dos melhores resultados possiveis, frente aos
objetivos que se tenha a frente. E, assim sendo, a avaliacdo exige um
ritual de procedimentos, que inclui desde o estabelecimento de
momentos no tempo, construcdo, aplicacdo e contestacdo dos
resultados expressos nos instrumentos; devolucao e reorientacédo das
aprendizagens ainda nado efetuadas. Para tanto, podemos nos servir
de todos os instrumentos técnicos hoje disponiveis, contanto que a
leitura e interpretagdo dos dados sejam feitas sob a ética da
avaliacdo, que é de diagnéstico e ndo de classificacdo (LUCKESI,
2004, p.18).

Para Luckesi (2004), o valor da avaliacdo encontra-se no fato de o aluno
poder tomar conhecimento de seus avancos e dificuldades. Cabe ao professor
desafia-lo a superar as dificuldades e continuar progredindo na constru¢do dos

conhecimentos.

A avaliacdo escolar tradicional classifica os alunos como bons e maus, fracos

e fortes. Quando a avaliacdo é assim realizada, corre-se o risco de restringir 0s

alunos a apreensdo de conteudos previamente escolhidos pela escola e pelo

professor. Isto leva o0 aluno a somente saber o que a escola, o professor e o livro
didatico determinam.

Muitos fatores dificultam a superagdo da pratica tradicional, j& téo

criticada, mas, dentre muitos, desponta sobremaneira a crenca dos

educadores de todos os graus de ensino na manutencdo da acgdo

avaliativa classificatéria como garantia de um ensino de qualidade,

que resguarde um saber competente dos alunos (HOFFMANN, 2003,
p.11).

Por tudo isso, e, mais ainda, pela classificacdo que faz, partindo de notas ou
conceitos e do atraso que causa ao crescimento e desenvolvimento dos alunos a

avaliacao tradicional tem sido criticada.

Podemos citar um exemplo que ocorre na escola citada aqui como W. A
professora dessa escola avalia seus alunos fazendo comparacbes entre eles,
procurando assim um modelo a ser seguido por eles. Atribui suas notas, verificando
o desempenho dos alunos nas copias que ela passa na lousa. Isto é, se o0 aluno ja
domina o tracado da letra cursiva e se memorizou a familia sildbica que esta sendo

ensinada no momento.
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Nesse processo, 0s alunos que avancam sao aqueles que os pais estimulam
a aprender, ndo tendo dificuldade nos exercicios propostos pela professora. Por
outro lado, ha os alunos que tém muitas dificuldades, até mesmo por enfrentar outra

realidade de vida.

Os alunos que ndo apresentam a evolucdo determinada pela professora sao
julgados sem possibilidade de passar para préoxima fase, uma vez que em sua
opinido esse aluno nao adquiriu 0s conhecimentos necessarios, tirando-lhe o direito

de ter novas experiéncias em sua vida, além de fazé-lo reviver o processo.

Outro fator observado € que a professora culpa os alunos pelas dificuldades
gue encontram nas atividades propostas, e ndo realiza analise sobre o seu sistema

de ensino.

Na avaliagdo tradicional, o instrumento utilizado examina apenas uma
pequena parte do conhecimento, geralmente aquela ja previamente constituida,
exigindo do aluno apenas a capacidade de memorizacdo mecanica para que,

guando solicitado, possa "retransmiti-la”.

Luckesi (2004) alerta que a avaliagdo com funcao classificatéria® ndo auxilia
em nada o avanco e o crescimento do aluno e do professor, pois se constitui num

instrumento estatico do processo educativo.

O aluno passa a ser um mero retransmissor, sem que haja espaco para
desenvolvimento e exposicdo dos meios pelos quais o conhecimento pdde ser
construido e adquirido. Valoriza-se somente o que o aluno se lembra do que lhe foi
transmitido e ndo o que ele pode fazer com o0 que aprendeu.
Além de ser um método que supervaloriza o conhecimento jA constituido, em
detrimento as formas pelas quais novos conhecimentos podem ser gerados, a

avaliacao tradicional inverte o verdadeiro sentido de se estar em uma sala de aula.

® “A funcdo classificatéria subtrai da pratica da avaliacdo aquilo que lhe é constitutivo: a
obrigatoriedade da tomada de decisdo quanto a acdo, quando ela esta avaliando uma acéo”
(LUCKESI, 2004, p. 35).
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Para o aluno, com a aprovacao de alguns professores, uma boa nota final, um
elevado conceito, passa a ser o objetivo principal, deixando em segundo plano

aquilo que deveria ser prioridade: a constru¢cdo do conhecimento.

Além disso, um carater puramente comercial algumas vezes permeia a
relacdo de pais e filhos: se as notas dos filhos sdo excelentes, os pais oferecem
presentes que podem aliciar comportamentos, fazendo que o aluno, em vez de

estudar para aprender, estude para sair-se bem na prova.

Nesse contexto, uma boa nota passa a ser o nucleo de interesse do estudo, e
ndo mais o desejo de construir e adquirir conhecimento, uma vez que a nhao
obtencdo de uma boa nota exercera um papel punitivo e repressivo. Sabe-se, no
entanto, que ser submetido a um processo de aprendizagem por receio a punicao

produz resultados insatisfatorios e indesejaveis.

Na escola denominada como X, a professora se utiliza de ameacas para obter
respostas satisfatérias de seus alunos. As ameacas sdo as seguintes: “Estudem!
Caso contrério, vocés poderao se dar mal no dia da prova!”, “Quem estiver falando
na hora da prova, ja tem a nota mais baixa!”, "Nao vai pintar de qualquer jeito, pois
esta valendo nota!”, entre outras. Ou seja, essa professora utiliza como foco de
avaliacdo as provas, objeto de presséo psicoldgica, sob pretexto de ser elemento

motivador da aprendizagem.

Para a professora da escola Z, as notas vao sendo observadas e registradas,
nao importando como foram obtidas. A crianca é avaliada no momento em que
acredita ser preciso saber como anda o seu processo de aprendizado, interessando

somente o resultado final.

Segundo Luckesi (2004) a avaliacdo deveria ser caracterizada como uma
forma de ajuizamento da qualidade o objeto avaliado, fator que implica uma tomada

de decisdo a respeito do mesmo, para aceita-lo ou para transforma-lo.

A avaliacdo ndo comega nem termina na sala de aula. A avaliagéo envolve o
planejamento e o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem. Nesse
contexto, é necessario que a avaliacdo inicie no Projeto Curricular, passando pela

programacdo do ensino em sala de aula e de seus resultados.
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Tradicionalmente, o0 que se observa € que o processo de avaliacdo se reduz apenas
aos resultados obtidos pelos alunos, o que, no contexto de um processo de
avaliacdo formativa, ndo tem sentido. A informag¢ao dos resultados obtidos com os
alunos deve necessariamente levar a um novo planejamento dos objetivos e

conteudos.

Segundo Hoffmann (2000), avaliar nesse novo paradigma é dinamizar
oportunidades de agéao-reflexdo, num acompanhamento permanente do professor e
que devera propiciar ao aluno, em seu processo de aprendizado, reflexdes acerca
do mundo, formando seres criticos e participativos na construcdo de verdades

formuladas e reformuladas.

Hoje a sociedade brasileira estd demandando alunos com horizontes mais
amplos, mais criativos e com genialidade. Seus saberes ndo podem continuar
cristalizados, visto que os saberes socialmente produzidos sao precarios, transitérios

e, constantemente, precisam ser superados.

Dentro da proposta construtivista, pudemos observar, nas escolas W e Z,
momentos em que as criangas construiam seus préprios conhecimentos e trocavam
informacdes e experiéncias com a professora. Ainda que esses momentos fossem

raros, eles comecavam a acontecer.

Cabe ao professor compreender e valorizar as manifestacdes diferentes dos
alunos diante das tarefas que envolvem a aprendizagem.

O aluno constréi o seu conhecimento na interagdo com 0 meio em

gue vive. Portanto, depende das condi¢fes desse meio, da vivéncia

de objetos e situacdes, para ultrapassar determinados estagios de

desenvolvimento e ser capaz de estabelecer relacbes cada vez mais
complexas e abstratas (HOFFMANN, 2003, p.41).

A visdo que o educador tem do papel da avaliacdo estd diretamente
relacionada a sua historia de vida, de suas lembrancas escolares, de seus ex-
professores, de suas expectativas em relacdo a seus alunos. E é por isso que para
discutir mudancas no que diz respeito a avaliacdo € preciso pensar no papel social
da escola e na profisséo (formacdo de educador), pois esses sdo alguns dos

principios que devem nortear a avaliacao.
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O ser professor envolve histérias de vida, conhecimentos construidos
e o contexto real do trabalho pedagdgico. Mais do que agir de forma
diferente, o professor precisa pensar de jeito diferente acerca do que
faz. Ele poderd até sentir a necessidade de mudanca, mas se nao
entender e acreditar no sentido da nova proposta pedagdgica, ele nao
saberd como desenvolvé-la em sala de aula. Ao planejar, avaliar,
decidir, relacionar-se com o aluno, o professor imprime nessas acdes
0 seu modo de ser, sua individualidade, reinterpretando normas e
prescricBes a sua propria maneira. Portanto, o ponto de partida é a
escuta, a troca, o compartilhamento de idéias entre professores em
servigo; para que, através do apoio mutuo, da interlocucdo, possam
reconstruir valores e crencas que embasardo as metodologias a
serem recriadas por cada um em sua sala de aula (HOFFMANN,
2003, p. 42).

Hoffmann (2000) ainda explica que a pratica da avaliagdo da aprendizagem
deve servir de base para tomadas de decisdes no sentido de construir com e nos
educandos conhecimentos, habilidades e habitos que possibilitem seu efetivo
desenvolvimento. O ato de avaliar implica coleta, analise, sintese dos dados que
configuram o objeto de avaliacdo, acrescidos de atribuicdo de valor ou qualidade
que, dados ao objeto, conduzem a uma tomada de posi¢céo a seu favor ou contra
ele. A avaliacdo, diferentemente da verificacdo, envolve ato que ultrapassa a
configuracdo do objeto, exigindo decisdo do que fazer com ele. A verificacdo € acao
gue “congela” o objeto. A avaliagdo, por sua vez, direciona e compreende o objeto,
numa trilha dinamica de acéo.

Dessa forma, o ato de avaliar ndo serve como pausa para pensar a
pratica e retornar a ela: mas sim como um meio de julgar a prética e
torna-la estratificada. De fato, o momento de avaliacdo deveria ser
um momento de félego na escalada, para, em seguida ocorrer a

retomada da marcha da forma mais adequada, e nunca um ponto
definitivo de chegada (LUCKESI, 2004, p. 34).

A avaliacao feita de forma adequada torna-se um meio precioso para se obter
informacdes Uteis a respeito dos avancos feitos pelo aluno, e necessaria as
corregdes que possibilitardo o desejado. Para que essa avaliacdo ocorra realmente,
o educador pode contar com importantes instrumentos que o apoiardo em sua
pratica pedagdgica, sdo eles: a observacédo, a reflexdo e o registro. Os Parametros
Curriculares Nacionais (1997) explicam que, por meio deles, o educador pode
registrar 0s processos de aprendizagem dos alunos e acompanhar o
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desenvolvimento, obtendo informacGes de avancos de cada crianca. Essa

observacéao, reflexdo e registro fornecem ao educador uma visao integral do aluno.

Avaliar € sempre buscar novos conhecimentos, e o compromisso do educador
passa a ser, entédo, o de orientar o aluno a buscar sempre novos conhecimentos.
A avaliacdo, ao ndo se restringir ao julgamento sobre sucesso ou
fracassos do aluno, é comprometida como um conjunto de atuagbes
gue tem a funcdo de alimentar, sustentar e orientar a intervengéo
pedagdgica. Acontece continua e sistematicamente por meio de
interpretacdo qualitativa do conhecimento construido pelo aluno,
portanto, a avaliacdo da aprendizagem s6 pode acontecer se forem
relacionadas com as oportunidades oferecidas, isto é, analisando as
adequacdes das situacBes didaticas propostas aos conhecimentos
prévios dos alunos e aos desafios que estdo em condi¢cdes de
enfrentar. A avaliagdo subsidia o professor com elementos para uma
reflexdo continua sobre sua pratica, sobre a criagdo de novos
instrumentos de trabalho e a retomada de aspectos que devem ser

revistos, ajustados ou reconhecidos como adequados para o
processo de aprendizagem. (PCNs, 1997).

Cada crianca possui uma experiéncia prépria com relacao a escrita, portanto,
avaliar as criancas em relacdo a um desempenho comum €, antes de tudo, injusta.
Fica claro assim que o educador deve considerar, além da compreensédo do aluno e
as aquisicbes que conseguiu desenvolver, seu processo de assimilacao,
considerando as possibilidades de constante construcdo da escrita. Outro aspecto
fundamental que devera orientar a avaliacéo € o proprio conteudo trabalhado com o
aluno, pois o educador deve fazer uma avaliacdo cumulativa desde a compreensao

da escrita até a leitura coerente.

Acreditamos que o educador deva deixar de lado todo aquela postura
tradicional da avaliacdo com provas, testes, questionarios, exercicios etc, e usar
uma avaliagcdo abrangente que envolva toda a vida escolar do aluno e, de modo
particular, seu desempenho, participagédo e interesse nos trabalhos realizados para
as disciplinas. Se em vez de nota, os alunos fossem avaliados diante dos seus
avancos, com um acompanhamento do progresso e um levantamento das
possibilidades de aprender, a tarefa escolar se tornaria bem mais prazerosa para
alguns alunos que vao obrigados para a escola, e que ainda ndo encontraram um

lado positivo de frequentar por tanto tempo uma sala de aula.
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Precisamos ressignificar a avaliagdo em todas as instancias da
educacdo. Mas s6 estaremos ressignificando a préatica avaliativa
guando intensificarmos as discussdes sobre alfabetizagdo, sobre
interdisciplinaridade, sobre estética na educacdo, enfim, quando
abordarmos o que realmente importa: a aprendizagem em suas
multiplas dimensdes. Para ressignificar o processo avaliativo, é
preciso entender avaliagdo como promocdo de melhores
oportunidades de aprendizagem para todos os alunos (HOFFMANN,
2001, p. 34).

A avaliacdo formativa® que, conforme Haydt (1995, p. 17), permite constatar
se o0s alunos estdo de fato atingindo os objetivos pretendidos, verificando a
compatibilidade entre tais objetivos e os resultados efetivamente alcancados durante
o desenvolvimento das atividades propostas, representa o principal meio através do
qual o estudante passa a conhecer seus erros e acertos, assim, obtendo maior

estimulo para um estudo sisteméatico dos conteudos.

Outro aspecto destacado pela autora é o da orientacdo fornecida por esse
tipo de avaliagcdo, tanto ao estudo do aluno como ao trabalho do professor,
principalmente por meio de mecanismos de feedback. Esses mecanismos permitem
que o professor detecte e identifique deficiéncias na forma de ensinar, possibilitando

reformulacdes no seu trabalho didatico, visando aperfeicoa-lo.

O processo de aprendizagem € dinamico, tem momentos de entusiasmo,
momentos de reflexdo, recolhimento e momentos de expansao, de socializacao e

troca de idéias com o grupo.

Assim sendo, idéias concretizadas de avaliacdo centradas no aluno que
aprende dao espacgo para compreender a avaliagcdo como um processo que ocorre a
todo o momento e que envolve professores, pais, alunos e outros responsaveis pela
acdo educativa, durante o processo de aprendizagem. A avaliagcdo que envolve
professor e aluno tem um carater participativo, que possibilita a ambos dinamizar
oportunidades para que tomem consciéncia da evolugdo do ensino e da

aprendizagem.

* Uma avaliacdo formativa coloca & disposicdo do professor informacdes mais precisas, mais

gualitativas, sobre os processos de aprendizagem, as atitudes e as aquisi¢cdes dos alunos.
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Portanto, concluimos que os professores das escolas observadas (W e Z), de
maneira geral, estdo tentando realizar uma avaliacdo muito proxima da formativa,
ainda que timidamente. H4 um caminho a ser construido, pois prevalecem em
alguns momentos 0s aspectos quantitativos sobre os qualitativos, contrariando a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — Lei n°. 9394/96 (LDB), que determina
que a avaliacdo seja continua e cumulativa, ou seja, que deva priorizar o
desempenho dos alunos ao longo de todo o ano e ndo apenas numa prova ou

trabalho.

Como alunas pesquisadoras, sentimos que experienciar a sala de aula no dia-
a-dia, e aprofundar a pesquisa em avaliacdo da aprendizagem escolar - abordagem
tradicional X socioconstrutivista, possibilitou-nos o desenvolvimento de

conhecimentos necessarios a melhoria de nossa formagéo inicial.
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Copia e ditado — como trabalhar com essas atividades

tornando - as boas situacoOes de aprendizagem*

Aline Luiza Campana’
Eline Branchi Cremonesi
Lais Cavichioli Cezario~
Salua Dosa Acras -

Introducéo

O presente texto tem como finalidade discutir a importancia da copia e do
ditado em alfabetizacdo como um meio de aprendizagem significativa, e ndo como

uma atividade mecanica.

Partindo do pressuposto de que a aprendizagem da linguagem escrita € um
dos elementos fundamentais para as criangcas ampliarem as suas possibilidades de
insercao e participacdo nas diversas praticas sociais, e que aprender uma linguagem
ndo é somente aprender as palavras, mas também seus significados culturais, 0s
modos pelos quais as pessoas do seu meio socio-cultural entendem, interpretam e

representam a realidade € que se justifica esse texto.
Empirismo x Construtivismo na Escola

No Brasil, o ensino tradicional ainda é seguido na maior parte das escolas.
Presente nas aulas expositivas, ditados, cOpias e sistema rigido de disciplina.
Muitas escolas utilizam procedimentos do século XIX, como a cépia e o
ditado, em forma de puni¢cdes para aqueles que ndo seguem o modelo apresentado
pelo professor. Nada contra os dois procedimentos, mas poderiam ser mais
produtivos se tivessem fundamentacdo pedagdgica e linglistica, e que

valorizassem, por exemplo, a escrita espontanea e criativa do aluno. Sem caréater

! Texto orientado pelas professoras Dinéia Hypolitto e Neusa de Souza Costa, do curso de

Pedagogia da Universidade S&o Judas Tadeu.

Graduandas do Curso de Pedagogia da Universidade Sao Judas Tadeu (USJT) e alunas
pesquisadoras do Projeto Bolsa Escola Publica e Universidade na Alfabetizacao.
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cientifico, qualquer paradigma pedagdgico esta fadado ao insucesso e, decerto, tera

pouca repercussao no aprendizado.

O empirismo? valoriza a experiéncia como processo de conhecimento da
verdade. Se a concepcéo de conhecimento do professor, na maior parte das vezes
inconsciente, for empirista, ele tendera a seguir um determinado caminho didatico-
pedagogico. Exigira que o aluno repita, indmeras vezes, a teoria até memoriza-la.
Essa memorizagcdo consistira, necessariamente, num empobrecimento da teoria,
além de impedir que algo novo se constitua. E assim que funciona a quase

totalidade de nossas salas de aula.

Segundo Weisz (2006, p.55), a teoria empirista se expressa em um modelo
de aprendizagem do conhecimento como “estimulo-resposta” (termo usado por
Vygotsky), que define a aprendizagem como “a substituicdo de respostas erradas

por respostas certas”.

Ultimamente, da-se énfase ao construtivismo, uma teoria que procura
descrever os diferentes estagios porque passam os individuos no processo de
aquisicao dos conhecimentos e explicar como se desenvolve a inteligéncia humana
e como o individuo se torna autbnomo. Portanto, podemos dizer que essa teoria ndo
nasceu da preocupacdo em melhorar a qualidade do ensino e nem com a intengéo

de tornar-se um método para ser aplicado por professores nas escolas.

Vygotsky®, um dos representantes do construtivismo, propde o trabalho com a
interacdo/socializacdo dos alunos, agrupados em diferentes niveis de aprendizagem.
Propbe também trabalhar o cotidiano da crianca, mencionando dados importantes

em relacdo a vida e seu dia-a-dia. De acordo com Piaget (apud Weisz, 2006, p.33),

2 O empirismo é uma doutrina proposta e defendida inicialmente por filésofos ingleses como Locke,

Berkley e Hume. Quando nascemos, nossa mente € como um quadro em branco, uma tabula rasa
sobre a qual vai se escrevendo o resultado de nossas experiéncias que, dessa forma, acumular-se-
do dentro de nés. Nega, portanto, a existéncia de idéias inatas, e todo nosso conhecimento seria o
resultado do contato com a realidade dada e exterior a nds. Ver Neira, Marcos Garcia. Por dentro
da sala de aula: conversando sobre a pratica. Sdo Paulo: Phorte, 2004, p. 122.

Lev Semenovich, Vygotsky (1896-1934) nasceu na Russia Czarista. O desenvolvimento humano, o
aprendizado e as relacfes entre desenvolvimento e aprendizado séo temas centrais nos seus
trabalhos. A idéia de aprendizagem para Vygotsky inclui a interdependéncia dos individuos,
sempre envolvendo interagcdo social. Para maiores esclarecimentos ver Vygotsky — Aprendizado e
desenvolvimento: um processo socio-histérico. Marta Kohl de Oliveira. Sdo Paulo: Scipione, 1997.
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se “conseguir conhecer alguma coisa, o aprendiz transforma o real, 0 mundo e a si

mesmo”.

Weisz afirma que:

...para aprender alguma coisa € preciso j4 saber alguma coisa... 0
conhecimento ndo € gerado do nada, é uma transformacado
permanente a partir do conhecimento ja existente (2006, p.61).

Construtivismo nao finaliza, nem esgota aquilo que se deve saber sobre
educacdo. Nao é comeco, nem fim, pois o desenvolvimento de novas pesquisas

amplia as fronteiras e os limites do conhecimento pedagogico.

Observamos durante o projeto a grande dificuldade dos educadores em
aderir ao construtivismo, talvez por ndo entender o que é e como se deve trabalhar
com essa teoria. Acreditamos que as professoras criaram uma barreira e, antes de

tentarem, acreditam que é mais facil e eficaz o antigo método.
Copiar é escrever?

E importante ressaltar que a escrita da crianga ndo resulta de uma simples
cOpia de modelo externo, colocado na lousa ou copiando de algum lugar, mas é um

processo de construcdo pessoal.

Emilia Ferreiro* enfatiza que os educandos sé6 reinventam a escrita, quando
inicialmente compreendem seu processo de construcdo e todas as regras para uma

boa producéo.

Emilia Ferreiro & Ana Teberosky®, pesquisadoras reconhecidas
internacionalmente por seus trabalhos sobre alfabetizacdo explicam que a crianca
mesmo antes de se iniciar o ensino formal, jA construiu interpretacoes, elaboracdes

internas, que ndo dependem da interferéncia do adulto, e ndo devem ser entendidas

Emilia Ferreiro, argentina radicada no México, estudou na Suica com Piaget. Realizou diversas
experiéncias com criancas a fim de investigar a psicogénese da escrita e percebeu que elas de fato
reinventam a escrita, no sentido de que precisam inicialmente compreender seu processo de
construgdo e suas regras de producao.

As teorias de Emilia Ferreiro foram desenvolvidas em conjunto com Ana Teberosky, pedagoga de
Barcelona, e tém produzido um efeito revolucionario nas propostas de superacao das dificuldades
enfrentadas por criancas com problemas de aprendizagem.
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como confusdes perceptivas. Cabe ao professor observar o que o aluno ja sabe, ou

seja, estar atento para a maneira pela qual ele interpreta os sinais ao seu redor.

As criangas antes de iniciarem o processo de construgdo de escrita e de
leitura, passam por diferentes niveis de hipoteses sobre esses objetos de

conhecimento.

Para que o aluno se aproxime do padrdo convencional da lingua, ele precisa
ter modelos que possibilitem uma comparagdo. Logico que em alguns momentos
ele escrevera livremente, de acordo com suas préprias regras, seguindo seus
pensamentos, mas € importante o professor trabalhar modelos preparados
cuidadosamente, “sem erros ortograficos”, que permitirdo o confronto interior da
crianca. A presenca e 0 esclarecimento do professor no momento de duvida e de

conflito sdo de fundamental importancia.

Muitas professoras escrevem sem correcao ortografica, escrevendo/copiando
do livro erros corriqueiros considerados graves, como “pra” e “nois”, justificando que
fazem parte do contexto, e dizendo “esta assim escrito” ou “corrigiremos no 2° ano”.
Muitas cépias ndo seguem, ortograficamente, a forma original das palavras, as
frases sdo simplificadas, sem ortografia correta e ndo conservam a estrutura do
texto, alegando as lentes que procedem desta maneira para simplificar a copia para

os alunos.

Dessa maneira, revela um descaso com o corpo discente em relagcdo a
capacidade que eles tém para escrever da maneira correta, levando para a
professora vindoura do 2° ano a responsabilidade de arcar com as conseqiéncias

de um aprendizado comprometido, corrigindo o errado e inserindo o correto.

Ao copiar um texto, ndo se podem pular palavras ou frases que desfiguram o
sentido do texto, ndo se pode deixar de transcrever os sinais de pontuacdo, ndo se
pode desconsiderar 0os espacos entre as palavras e os paragrafos etc, porque,
afinal, o que se copia é o que foi produzido por outra pessoa e deve, portanto, ser

transcrito exatamente como foi escrito. Tudo isso exige atencao.

Existe uma circunstancia, na qual errar na copia pode ser sinal de progresso:

€ quando o aluno acabou de aprender a ler. Antes o aluno copiava letra por letra, ja
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gue nao sabia ler. No entanto, quando comeca a ler, deixa de copiar letra por letra
e... erra, mostra que ndo esta mais copiando da lousa como um quadro, mas sim

gue comeca a entender o valor e significado das palavras.

Uma das alunas pesquisadoras observou que o professor que trabalha dentro
da abordagem tradicionalista, espera que seus alunos copiem mecanicamente o
conteudo da lousa, com pouco entendimento da escrita, mesmo com familias de

palavras muito comuns no nosso cotidiano, e que ja viram e ouviram varias vezes.

Notamos que € comum em todas as salas de aula observadas a copia do
cabecalho, que contém o nome da escola da seguinte maneira E.E. “tal...”, sem o
conhecimento do significado da abreviatura. Muitos alunos, cansados de copiar
sempre a mesma coisa, trazem prontos de casa ou, até mesmo, reaproveitam,
apagando o dia que estava escrito a lapis e copiando o seguinte, sem nocao da
importancia do cabecalho, fundamental para saber que se trata de uma Escola
Estadual, localizada na cidade tal, a data com dia do més, ano e série em que 0

aluno se encontra.

Os alunos estéo no primeiro ano escolar e, por isso, tém enorme dificuldade
em entender a aula dada, sdo muito dispersos, mal conseguem segurar o lapis da

maneira correta, e mesmo andar em fila.

A professora orienta 0os alunos a escrever da esquerda para a direita,
dizendo: “a parte de fora do caderno é a capa, vira a capa, do lado esquerdo esta a

contra-capa do caderno, do lado direito € onde se escreve”.

Além das disciplinas Portugués, Matematica e Leitura, os alunos tém aulas de
Educacdo Fisica e Educacdo Artistica que trabalham a coordenagdo motora e a

lateralidade, além de desenvolver a criatividade e a autonomia de cada um.

As salas tém trinta a trinta e sete alunos, no maximo, que costumam se
agrupar em duplas com diferentes niveis de aprendizagem. Isto ajuda na
socializacéo da classe, uma vez que precisam se entender para entrar num acordo e

fazer a licdo que a professora propde na lousa.
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Weisz (2006, p.53) diz que:

Embora as criangas aprendessem em ritmos diferentes, todos
aprenderiam, porque seguindo aqueles passos programados
chegariam todos, de alguma forma, ao final.

As criancas estdo na escola em contato com a escrita por meio dos livros
didaticos e paradidaticos, copia de exercicios, bilhetes enderecados aos pais, além

de palavras-cruzadas, gibis e revistas disponiveis na sala e na biblioteca.

Ferreiro (apud Carvalho, 2005, p.77) explica que:

As criangas que nao tém adultos alfabetizados a sua volta precisam
de que a escola Ihes mostre que a escrita serve para outros fins que
nao “passar de ano”. Devem ser introduzidos as fun¢@es sociais da
escrita, lendo e escrevendo textos significativos, e ndo apenas
limitados a leitura das cartilhas e aos exercicios de copia.

A escola tem como fungdo educar os alunos, a fim de torn-los adultos
melhores. Ela é o ambiente préprio para o ensino, uma vez que é o lugar mais
adequado para a apreensdo do conhecimento, pois é nela que a crianca entra em
contato com o saber, passa por experiéncias e aprendizagens especiais. E € nela
gue, para a maioria dos alunos, ocorre o primeiro contato com o aprendizado, pois a

escola é o lugar ideal para a construcao do saber.

Ferreiro (apud Carvalho, 2005, p.78) explica ainda que “a maturidade para a
leitura e escrita depende das condi¢cdes sociais da vida da crianca”. Desta
afirmacdo, pode deduzir-se a importancia que o conhecimento tem para o
aprendizado da crianca, uma vez que €, a partir dai, ou seja, de sua realidade de
vida, que o corpo docente fundamenta suas aulas e trabalha com o aluno.

E preciso partir do muito que eles conhecem para chegar a leitura da
palavra. Dialogar, discutir temas de interesse do grupo de alunos,

estabelecer uma ponte de contato entre os interesses da escola e 0s
dos alunos (Ferreiro apud Carvalho, 2005, p.79).

Muitas crian¢as que copiam mecanicamente o conteudo da lousa, achando
que aprender a ler e escrever é como copiar um quadro que esta pintado na sua

frente, com o Unico intuito de passar de ano sem se comprometer com a apreensao



36

de novos conhecimentos que lhes serdo futuramente Gteis enveredam por caminho
falso, pois 0 objetivo da escrita é o inverso. Além de capacitar o aluno a escrever
uma carta, ler uma bula de remédio ou um contrato, ou mesmo buscar informacées

importantes na sua vida cotidiana.

A escola tradicional parte do pressuposto de que o aluno esta preparado, a
cada ano que passa, a adquirir um nivel de conhecimento mais elevado, de acordo
com a teoria de Piaget®, que defende que o aprendizado depende da
maturacéo/desenvolvimento do individuo. A partir dai, defende-se que tem conceitos

que so6 serdo passados para o aluno de acordo com a sua idade correta.

O fato é que vivemos num mundo em que interagimos com pessoas e
situagclOes e, por isso estamos em constante evolugcdo, e que tudo que vemos e
ouvimos faz parte do que conhecemos e de quem somos. De acordo com Vygotsky
(apud Oliveira, 1997, p. 57) “o aprendizado induz ao desenvolvimento e, se somos

hoje quem somos, é gracas ao nosso aprendizado”.

A professora trabalha com o construtivismo quando ela provoca a interacao
dos alunos, colocando-os em dupla de diferentes niveis de aprendizagem,
provocando-lhes a socializagdo. Também, quando trabalha o cotidiano do aluno,
respeitando a vivéncia de cada um, compartilhando dados importantes, como data,
estacao do ano e localidade (bairro, cidade ou mesmo rua em que mora e caminho

do percurso dela até a escola).

Rosa ressalta que:

...esta proposta ndo pode ser vista como uma aventura pedagogica...
exige que se conheca o desenvolvimento cognitivo dos alunos a fim
de que os desafios que se venha a lhes propor ndo se torne fonte de
frustracdo pela impossibilidade de resolvé-los. Para isso, é preciso
conhecer as teorias, saber como pensa o aluno, que hipéteses
constrdi (1997, p. 52).

® Jean Piaget (1896-1980), suico que muito influenciou a pedagogia do século XX. A contribuicdo de
Piaget tem sido valiosa, sobretudo devido as indicagcbes sobre o estadgio adequado para serem
ensinados determinados contelildos as criangas, sem desrespeitar suas reais possibilidades
mentais, ou seja, de acordo com seu desenvolvimento intelectual e afetivo.
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Portanto, se pretendemos mudar a qualidade do ensino, a abordagem
construtivista pode auxiliar os docentes a encontrar embasamento tedrico

consistente a promocao dessa mudanca.
Ditado, pode ser uma boa estratégia de alfabetizacdo?

O ditado pode ser considerado uma boa estratégia de alfabetizacdo, desde
gue seja utilizado de maneira correta, ndo se deve ditar palavras silabicamente e

repeti-las varias vezes.

A respeito do ditado, Weisz afirma que:

O ditado é um meio de aprendizagem para alunos que néo escrevem
convencionalmente, e também uma situacdo de avaliacdo de seu
conhecimento sobre a escrita. Se o objetivo € descobrir o que cada

aluno sabe, quem dita é o professor, e o ditado ser4 uma tarefa
individual, que ndo permite ao aluno recorrer a fontes de consulta
nem ao intercambio de informacdes entre colegas. No entanto, se 0
objetivo é a aprendizagem, todas estas restricbes caem por terra
(2006, p.94).

Uma estratégia para uma boa utilizacdo do ditado € propor que um aluno dite
a palavra para os outros, assim entenderdo que existem diferentes maneiras de se
pronunciar a mesma palavra. Outra estratégia € a utilizacdo do autoditado, que
funciona quando a crianca escreve poemas e musicas, entre outros textos que sabe

de cor.

O ditado ndo deve reduzir-se ao proposito de avaliagdo do professor.
Observamos que em algumas escola é exatamente isso que acontece, as
professoras utilizam o ditado como meio avaliativo, prejudicando o desenvolvimento
dos alunos em fase de alfabetizacdo e ndo conseguem entender claramente o que
esta sendo escrito, ou melhor, ditado, ja que as palavras ditadas nédo fazem parte da
realidade deles. N&o adianta ditar algo que nao € trabalhado, planejado,
acompanhado diariamente, a avaliacdo tem que ser continua e ndo somente por

meio de uma atividade.

Ainda para comprovar, Weisz explica que:
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...quando ndo ha essa clareza, os professores acabam propondo
atividades formatadas como de avaliacdo, pensando que estdo
ensinando. Dessa forma, ndo fazem nem uma coisa nem outra. Se
nao, qual o sentido de insistir em ditados individuais, tipo prova,
diariamente em uma classe de alfabetizacéo, ou de solicitar redacdes
sobre as quais ndo se trabalha e para as quais apenas se da nota?
(2006, p.95).

Observamos ainda que o ditado pode ser considerado uma maneira de auto-
avaliacdo, porque € por meio das atividades elaboradas que percebemos se o aluno
aprendeu ou néo.

Avaliar a aprendizagem do aluno é também avaliar a interven¢éo do

professor, jA que o ensino deve ser planejado e replanejado em
funcdo das aprendizagens conquistadas ou ndo (WEISZ, 2006, p.95).

Para alguns professores o ditado oferece oportunidade de verificagdo do nivel
de aprendizagem das criancas, € a maioria esgota, nele e na coépia, tudo o que

chama de “escrever”.

Emilia Ferreiro, também estudou em detalhes a pratica muito comum do
ditado na escola, e dentre algumas conclusdes obtidas, explica que os ditados
parecem pertencer a uma “tradicdo pedagogica” que se mantém na escola apesar

das inovacdes que tém sido tentadas.
Consideracdes Parciais

Observamos que alguns professores ainda utilizam com muita
freqUéncia a cépia, porém, ndo como uma atividade significativa e interessante, mas

sem sentido para os seus alunos.

De maneira geral, a cépia tem se constituido ainda numa atividade mecéanica

e, portanto, nao tem favorecido uma boa situacao de aprendizagem.

Quanto ao ditado, alguns professores o utilizam com o objetivo de fixar as
letras para memorizar as palavras. Levam mais em conta o aspecto mecanico da
decodificacdo dos simbolos graficos: repeticdo constante de palavras e frase,
exercicios com finalidade apenas de treino ortogréfico e discriminagdo de sons e

silabas.
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Por outro lado, observamos que alguns professores estdo tentando adaptar-
se a concepcdo de aprendizagem da linguagem escrita com base nas idéias e
hipoteses que as criancas constroem ao tentar compreendé-la, conforme estudamos

com Emilia Ferreiro e Ana Teberosky.

Concluimos que tanto a copia quanto o ditado podem ser trabalhados dentro
de uma abordagem construtivista, partindo-se do pressuposto que se deve levar em

conta o conhecimento do aluno.
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Consideracdes Finais

O trabalho que temos orientado até o presente momento, nos leva a fazer
algumas consideracdes referentes as questbes principais com relacdo a

alfabetizacéo, as dificuldades encontradas e como supera-las.

Atualmente a concepcdo de alfabetizacdo estad longe de ser aquela que
tinhamos antigamente, ou seja, a simples aquisi¢cdo do codigo escrito. Hoje isso é

insuficiente para atender as exigéncias da modernidade.

Para que os aprendizes possam exercer a sua cidadania, eles precisam
apropriar-se da funcgdo social da escrita e da leitura. Somente alfabetizar as criangas
ja ndo basta. E preciso que os professores propiciem meios que desenvolvam a
capacidade de interpretacdo, de argumentacdo e habilidades cognitivas como:
induzir, deduzir, inferir, ou seja, extrapolar o texto, reescrevé-lo a partir de um novo
olhar. Por esse motivo, orientamos nossos alunos pesquisadores para que estudem
e se aprofundem na proposta socioconstrutivista embasada nos principios de Piaget
e Vygotsky, que busca proporcionar aos alunos momentos em que possam
estabelecer a relacdo entre um conhecimento prévio e um novo conhecimento,
resultando dai em uma nova aprendizagem. Nao podemos também deixar de
mencionar as contribuicbes de Emilia Ferreiro, que estudou a psicogénese da lingua

escrita, trazendo para o professor a importancia de cada nivel da escrita da crianca.

Foram observados que alguns professores, ainda que timidamente estao
tentando se adaptar a concepc¢do de aprendizagem da linguagem escrita com base
nas idéias e hipdéteses que as criancas constroem ao tentar compreendé-la, com

base nos trabalhos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky.

Partindo dessas consideracfes, com a leitura dos relatérios semanais e a
producado de textos dos alunos pesquisadores sob a nossa orientagdo, averiguamos
como esta sendo desenvolvido o processo de alfabetizacdo pelos professores

regentes e como esta sendo o desenvolvimento dos alunos em tal processo.

Entendemos que os objetivos foram contemplados, pela forma com que o
Projeto Bolsa foi desenvolvido no decorrer do processo, enfatizando o protagonismo
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dos alunos pesquisadores e quebrando parte das resisténcias de alguns professores

regentes.

Portanto, podemos afirmar que este projeto possibilitou momentos
significativos de construgdo e ampliagdo de conhecimentos tanto para o0s

professores regentes quanto para os alunos pesquisadores.
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