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Resumo: Este atigo procura dar uma visdo geral sobre & aulas nas escolas publicas, a auacé® do professor e seu
comportamento diante do ensino, seus métodos de ensino e avaliagio. E notério o descaso de dguns professores com a
profissio e, sobretudo, com o futuro de seus alunos, que depositam confianga naqueles que julgam preparados e
compromissados para orienté-l os.

Caso ndo ocorra, urgentemente, uma mudanca de comportamento dos envolvidos neste processo, inclusive os pais, ndo é
possvel vidumbrar mudangas no sistema educacional brasileiro das escolas pUbli cas e particulares.
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Title: Considerations on an wnfit pedagogical practice

Abstract: This paper aims at presenting a general survey of teaching a state schodls, the teacher’s practice and his
behaviour concerning teaching, his teaching methods and evaluation. It is amazing how some teachers are callous
towards their own job ard — above all — the future of their students, who trust in people that are supposed to be well
prepared to teach them. If an immediate change of behaviour concerning the people involved in such process —including

parents —it will beimpossibleto foretell changesin the Brazilian educational sysemin Sate and private schools.
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Ouve-se, com constdncia, um sem ndmero de
coment&rios a respeito do depauperamento do ensino
publico. Estas observages ndo nos 0 novas, porém
sempre resta um fio de esperangade que tudo ndo passe de
comentarios desairosos ou, entdo, smples pontos de vista
de quem transmite ainformag&o.

O que se vé ndo agrada desde os primeiros minutos
numa escola publica. Na sala dos professores, as criticas
gratuitas contra o sistema, contra 0 governo e os aunos
alastram-se fartamente. Na sala de aula & coisas €0 ainda
piores.

Como figuras centrais no processo de ensino-
aprendizagem, professores e alunos ndo se entendem. O
professor, apdtico, desinteresssdo e descompromissado
com tudo e cm todos, € uma criatura sem atitude critica e
sem idéias claras e que, por conseqiiéncia, ndo pode
incentivar estas mesmas atitudes em seus alunos.

“Saler que ndo pos passar despercebido pelos
aluncs, e que a maneira como me percebem me
ajuda ou desgjuda no cumprimento de minha tarefa
de profesr, aumenta em mm os cuidadas com o
meu desempenhd’ . (FRERE, 2000, p. 109

Tem-se aimpressio de que as aulas nunca sao
preparadas com anteceléncia por falta de empenho au por
pura negligéncia, sdo somente a eperiéncia colocada a
servico dos alunos, de cader dogmaético e sem respeito as
indagagbes dos alunos ou a seus conhedmentos, portanto;
de forma astrata. FREIRE (2000, p.66) explica-nos que “o
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respeito a autonomia e adignidade de @da um é um
imperativo ético e ndo um favor que podemos ou nao
conceder uns aos outros’.

Vale ressltar que, com freqiéncia, observam-se
aulas que estdo a servigo da motivagdo da clase. O que se
vé éum abuso das aulas expostivas em detrimento de
outras opgdes que sirvam de estimulo & ariosidade dos
alunos e ao desgjo de quererem saber cada vez mais.

Verificam-se  professores com  conhedmentos
restritos ou mesmo com ma vontade de propiciar aos
alunos uma aula mais dindmica e #egre. E posdve
relacionar ainda a auséncia mmpleta de métodos modernos
de ensino e an concordancia com o nivel da turma
(gerdmente abaixo da cgpacidade wgnitiva dos alunos,
tratando-0s, amilde, como pesas com retardo mental).
Como falar em motivagdo® num clima destes, ainda que os
alunos apresentem determinada di sposi ¢cao para aprender?

Raramente o professor “tenta” utilizar o reaurso do
video/TV. Parecenos que 0s demais reaursos a disposi ¢ao
do educador ndo passam de meros reaursos para aornar a
aula, portanto, desnecessirios ou inGtel's.

No nos® entender, resta aqueles professores €
dignarem a utilizar com mais freqiiéncia ao menos o livro
did&ico, que pode ser tomado de empréstimo da
bibli oteca, umavez que a acola participa do PNLD?.

! Motivagsio é a soma do motivo com o incentivo. Incentivo é o proceso
externo que vai despertar o “motivo” no individuo. Incentivo é a agdo
de fora para dentro. Motivo é reacdo, neste @0, de dentro pera fora
ZOBOLI (1997, p.17).

2 PNLD — O Programa Nacional do Livro Didatico é uma iniciativa do
Ministério da Educagdo que, por intermédio do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo — FNDE, busca suprir as escolas
publicas de ensno fundamental, devidamente @dastradas no Censo
Escolar, com livros didéticos gratuitos e de qualidade, para as
disciplinas de Lingua Portuguesa/Alfabetizacdo, Matemética, Ciéncias,
Estudos SociaigHistéria e Geografia



21C

As pouquissmas vezes em que isto acontecenao é
decorrente da necessdade de o professor utilizar um
instrumento vali 0so na sua &ividade, ndo € mwmo apoio au
referencial para a atividade pedagdgica, mas sm como
forma de se livrar da necessdade de ecrever a lousa e
aproveitar este tempo livre para dar andamento aos
asauntos de ordem particular ou aos inerentes a ecola
privada onde também ledona. Enfim, o livro ddético ndo
passa sendo de mera fonte de “copia”. ZOBOLI observa a
este respeito que:

“Por meio do wso do livro ddético em sala de aula,
0 professor ird desenvolver nos aluncs o hahto de
estudar sozinho para se informar e resolver
problemas, o que os levara a adquirir
independéncia” . (1997 p.107)

O livro didético, portanto, deve ser encarado como
um instrumento que desperta a curiosidade para
desenvolver ou despertar o habito de etudar, de ler. Em
nenhum momento é utilizado como um reaurso facilitador
da grendizagem, poucas vezes U UsO esta alequado ao
contexto da alla. O que se vé é o professor, ainda que
inconscientemente, mostrar que o livro tem por finalidade
exclusiva servir de paradigma da verdade absoluta e que €
dispensivel pensar. Observemos 0 que ROSA nos relata
acercado livro ddatico:

“... aforma como propés a aividade, ao contrério
de despertar o gosto e aiar o habto de leitura,
afastava as criancas dessa prética, sga paque a
obrigacdo ocupava o lugar do prazer, sga porque
desocava o interese pela leitura para o de
agradar a professora” .(200Q p. 76)

Assm, é dao que ceatos professores vém
utilizando a mesma prética faz anos, sem se preocuparem
com o desenvolvimento cultural e intelecdual de cala
aluno. E a mesmice a servico da transformaciio de seus
alunos em verdadeiros sjjeitos alienados, domados para
serem condescendentes com tudo e @m todos, sem
capacidade para contestar. E, em suma, uma &uagio
tacanha. Nas aulas de Lingua Portuguesa, sobretudo, néo
se vé atendida aorientagdo importante que mnsta do PCN?
sobre a necessdade de “preparar os alunos para poder
competir em sSituacdo de igualdade @m aquees que
julgam ter o dominio social da lingua’. FERACINE assm
aborda aese respeito:

“No cotidiano de sua vida fora da escola, seus
discipulos irdo  reproduzr modelos  de
comportamento incorporados cegamente; irdo
aceitar as leis sem discuti-las, irdo entrar no

% PCN — Parametros Curriculares Nadonais sio referéncias que servem de
reorientacdo curricular e @ngtituem o eixo norteador da politica
educadonal. Com o PCN o governo cumpre 0 que determina o artigo
210da Condtituicdo e o artigo 26 da Le de Diretrizes de Base (LDB).
Para maiores informagbes ver a pagina do MEC na Internet
(www.mec.gov.br).

mercado de trabadho sem questionar o sentido da
propria participacdo’. (1990, p. 45).

Se mnsiderarmos que do gupo de dunos destes
professores muitos tém o pendor para a €lucacdo, podemaos
desde ja projetar o futuro do ensno no Brasl: o velho
modelo escolar baseado em aulas expositivas — de péssma
qualidade, diga-se de passagem — e plena de @nteldos.
ROSA explica-nos acerca da influéncia que os professores
exercem sobre seus alunos:

“Ao corntrario do que se suple, a histéria da
formagdo do professor ndo se inicia nos cursos de
magistério ou de pedagaogia, em cujos curriculos se
discutem questdes educacionais. Mas ssm quardo
do contato com o0 pimeiro profesor. Es:a
experiéncia remota... € muito mais eficiente do que
os contelidos formais presentes nos curriculos’.
(200Q p. 84).

Como pretender transformar  alguém, se
determinados professores ndo sdo capazes de acompanhar
as mudancas que se verificam no mundo moderno? Fazse
necessrio preparar o individuo para um mundo em
constante mudanca e cheio de novidades teaoldgicas. E
esta a visdo do verdadeiro profissonal segundo
NASCIMENTO:

“E posdvel afirmar, ainda, que o profesor que se
desgja formar deve ser alguém criativo, que utilize
esta criatividade em seu fazer pedagdgico; um
profesor que esteja consciente do seu poder de
transformacéo e de seus limites como educada e
como cidaddg um profesor que saiba fazer
ligacéo entre 0 mundo exterior e 0 que se passa o
interior da sala deaula” .(1997, p. 73).

O que se epera € encontrar um grupo de
professores preocupados em conversar, trocar idéias e,
sobretudo, demrrente da experiéncia individua, sugerir
mudancas, inclusive deles proprios.

Um probema que aflige a sociedade e
conseglientemente, a ecola, € a violéncia dos alunos.
Deve-se atentar para o fato que rebeldia ou indisciplina ndo
sd0 caracterigticas inatas do ser humano. Entdo, no
contexto escolar, de quem é a alpa?

E comum atribuir este tipo de mmportamento em
sala de aula como resultado da pobreza, da violéncia
social, dos meios de cmunicagdo, mormente a televisio, e
da educacdo recdnida na familia. Também na ecola a
atitude do professor tem influéncia no comportamento
indesgave de seus alunos.

O cdlimadasdarefletira a ditude do professor. Essa
atitude acaba por se redwzir ao poder de @ntrole e a
aplicagdo de penalidades, e a disciplina® é sinénimo de
ordem e submissio. E agindo desta maneira que o

* O diciondrio Aurdlio assm concdtua disciplina: 3. Relagbes de
subordinacdo do aluno ao mestre ou ao instrutor. 5. Submissdo a um
regulamento.
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professor acredita que mantera o controle solbre a clase.
REGO aponta-nos os erros que ordinariamente gjudam a
desencadear aindisciplina:

“..propcstas curriculares problematicas e
metodologias que subestimam a capacidade do
aluno (asuntos pouco interessantes ou faceis
demais), cobranca excessva da postura sentada,
inadequacdo daorganizacéo do espaco dasala de
aua e do tempo para realizacdo das atividades,
excessva centralizacdo ma figura do professor,
poLco incentivo a autonomia e as interacOes entre
aluncs, constante uso de sancfes e ameacas
visando ao siléncio da class, pouco dalogo etc.”
(1996 p. 100).

N&o bestase toda esta variedade de problemas,
eses mesmos professores pecam no quesito da avaliagéo.
Nesta prética também se verifica o conservadorismo:
prova, nota e baetim. A préticaavaliativa que se verifica é
a mera soma das notas acangadas nas poucas tarefas
propostas para, ao final do ano letivo, proferir um
veredicto: aprovado au reprovado. N&o se procura avaliar
mediante a adise da construcdo e aquisicdo do
conhedmento de ada duno. HOFFMANN faz a seguinte
consideracao:

“O procedimento de testar e medir vem servindo
sobremaneira a bandera da justica dos
educadaes. Ess justica da precisdo desconsidera,
entretanto, a reciprocidade intelectual que pode s
desenvolver através de um método investigativo
sobre as manifestagfes do educando, a dscussio
dasidéias, a argumentacéo e ntra-argumentacao
aluno e profesor, numa reflexdo conjunta.” (1995
p. 61)

A avaliacdo nos moldes que serelata acima gera um
ambiente tenso que limita a conquista do saber. A
avaliagdo deve levar em conta as diversas manifestagtes
dos alunos, considerando-se as lugdes propostas para 0s
problemas que lhes sio apresentados, pois esta ditude €0
indicador de que estdo exercitando a grendizagem.

Portanto, deve-se considerar a avaliagdo uma
ferramenta que auxilie o professor a observar o progres
do aluno na construcdo de seu conhedmento. Assm
observa HOFFMANN aceca da avaliagdo: “O professor
deve estar livre da heranca pedagdgica de avaliacdo de que
ele proprio foi vitima e se atentar para aopinido de seus
alunos’. (1995, p. 79).

Complementando ainda o0 processo de avaliagdo,
resta anda um comentario acerca dos Conselhos de Clas=.
O que se presencia € uma reunido de professores que tém
por obrigacdo repassr as notas do bmestre a
Coordenadora Pedagdgica, fazer intrigas contra este ou
aguele duno e mntra esta ou aquela classe.

Em suma, ndo se véem os professores facilitar este
processo natural daaprendizagem, criando situagdes dentro
eforade sdade alla, nas quais os dunos sjam desafiados
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intelecduamente a resolver com seus colegas os probemas
que lhes s80 apresentados.

Resta-nos de tudo isto uma pergunta: Por que ndo
mudar esta situacdo? Temos consciéncia de que uma
mudanca traz o desconheddo e este, por sua vez, gera a
inseguranca, a incerteza, bem como esta mudanca pode
encontrar uma barreira no comodismo. De qualquer forma,
é ompreensivel 0 aparedmento do olstaculo que se
levanta diante da perspediva de mudar. No entanto, nada
pode ser pior do que este aremedo de aelucacdo em que é
bastante propria afrase de Wernedk: “eu finjo que ensino e
vocé finge que aprende”. ROSA (2000, p. 21) assm
aborda a questdo: “O novo ameaca porque, em alguma
medida, imp&e a tarefa, muito pouco confortavel, de rever-
.

O modelo atual (ou antigo? ndo pode mais
perdurar. A escola de hoje tem que preparar o individuo
para o futuro, tem que capacité-lo para o exercicio do livre
arbitrio neste séalo que se inicia e que assste &@onito ao
ritmo acderado da producdo do conhedmento e das
temologias que transformam qualitativamente a
organizacdo da sociedade € em particular, a propria
producéo do conhedmento.

Os aunos ndo podem passar pela escola sem que
sgam transformados. Sdo0 os alunos preparados para
encaar esta sociedade desafiadora que mudaréo este pais.
E na educacio e nestes dunos transformados e, quica
transformadores, que o Brasil encontrara o caminho para,
se néo acabar, pelo menos diminuir a segmentagdo social.
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